BILDUNGSSTANDARDS
4. Schuljahr — SCHULSPRACHE

1. ALLGEMEINE BEMERKUNGEN ZUM FACHBEREICH UND ZUM
KOMPETENZMODELL

1.1 Einleitung

Die Grundkompetenzen fiir Schulsprache stiitzen sich auf den aktuellen Stand der Sprachdidaktik:
Sprachkompetenz meint vor allem die Fahigkeit, mit Sprache situationsangemessen zu handeln.
Ausgangspunkt fiir das Kompetenzmodell «Schulsprache» ist daher ein handlungsorientiertes
Verstandnis von Sprache und ihrem Gebrauch.

In allen Fachern gibt es eine Fille an Situationen, die sprachlich bewaltigt werden missen: z.B.
Lehrpersonen und Mitlernenden zuhoren, Sachtexte lesen und verstehen, Fragen miindlich oder
schriftlich beantworten, Referate halten, an Diskussionen teilnehmen. Daher werden die im
Folgenden prasentierten Grundkompetenzen nicht nur im Deutsch-, Franzésisch-, Italienisch- oder
Romanischunterricht der jeweiligen Sprachregionen erworben. Vielmehr ist in allen Fachern
entsprechende Forderung noétig, damit die Schulen die Grundkompetenzen «Schulsprache»
erreichen. Zudem ist fast jedes schulische Lernen in hohem Masse an Sprachkompetenzen gebunden:
Wer nicht Uber sprachliche Mindestkompetenzen verfiigt, kann dem Unterricht nicht folgen und an
ihm teilhaben. Es geht hier also nicht nur um ein «Sprachlernen in allen Fachern», sondern auch um
ein «Mit Sprache lernen in allen Fachern». Dieses Wechselspiel ist bei der Formulierung und
Gewichtung der Grundkompetenzen fiir Schulsprache zu bedenken.

1.2 Kompetenzmodell
Das Kompetenzmodell der Schulsprache sieht folgende zwei Ebenen vor, mit deren Hilfe die
Grundkompetenzen beschrieben werden:

Situieren Planen Realisieren | Evaluieren | Reparieren

HANDLUNGSASPEKTE

Hoéren g

Lesen

Sprechen (Teilnahme an Gesprachen,
Zusammenhéngendes Sprechen)

Schreiben

Orthografie

Grammatik
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1.2.1 Kompetenzbereiche

Sprache existiert in Laut und Schrift und Sprache wird produziert und rezipiert. Das
Kompetenzmodell  «Schulsprache»  unterscheidet daher grundsatzlich  zwischen vier
Kompetenzbereichen: Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben. Im Hinblick auf die Konstruktion von
Lehrpldnen und Lehrmitteln werden diese vier basalen Kompetenzbereiche um zwei weitere erganzt:
Orthografie und Grammatik.

Die Orthografie als eine von mehreren Komponenten der Schreibkompetenz wird in Lehrpldanen und
Lehrmitteln vom Schreiben getrennt dargestellt: Kompetent schreiben ist nicht dasselbe, wie
kompetent rechtschreiben. Die Grammatik einer Sprache bildet die Basis fiir alle Sprachhandlungen.
Kompetenzen in diesem Bereich sind daher per se schon im Zuhoren, Lesen, Sprechen und Schreiben
enthalten. Es ist wichtig, diese in den vier Kompetenzbereichen enthaltene

grammatikalische Kompetenz, welche meist implizit ist, nicht mit dem grammatikalischen Wissen zu
verwechseln. Die Struktur einer Sprache (Grammatik) kann denn auch zum Unterrichtsgegenstand
werden, dessen Bewailtigung spezifische Kompetenzen voraussetzt.

Da es in der Orthografie und der Grammatik beziiglich der Landessprachen Unterschiede gibt,
werden die Grundkompetenzen nach Sprachregion ausformuliert.

Hoéren meint die Fdhigkeit, Hortexte unterschiedlicher Art (z.B. Radiosendungen, Bahnhofsansagen,
Horblcher, Anweisungen der Lehrperson, Erzahlungen, Debatten) sinngemdass auf verschiedenen
Ebenen — in einfachen Verstehens- sowie in Gesprachssituationen — verstehen zu kdnnen, das
Gehorte als Ausdruck einer Kultur wahrzunehmen, damit sein Wissen zu erweitern sowie das
Gehorte in der eigenen Vorstellung auszugestalten, Gber das Gehorte nachzudenken und sich mit
anderen dariiber austauschen zu kdnnen.

Lesen meint die Fahigkeit, Texte unterschiedlicher Textsorten (literarische Texte und Sachtexte,
kontinuierliche und diskontinuierliche Texte usw.) sinngemass auf verschiedenen Ebenen verstehen
zu koénnen, Texte als Ausdruck einer Kultur wahrzunehmen und, wenn angemessen, als dsthetisches
Produkt geniessen zu kénnen sowie das Gelesene in der eigenen Vorstellung ausgestalten, tiber das
Lesen nachdenken und sich mit anderen dariiber austauschen zu kénnen.

Sprechen wird unterschieden in Teilnahme an Gesprachen und Zusammenhidngendes Sprechen.
Teilnahme an Gesprachen meint, sprachlich angemessene, bestimmten sozialen Regeln folgende,
angemessen horerorientierte Gesprachsbeitrdage in unterschiedlichen dialogischen Situationen (z.B.
Telefongesprach, Debatten) zu verfassen, als auch die Tatigkeit, Gesprachsbeitrage sinngemass auf
verschiedenen Ebenen zu verstehen. Dazu gehort auch die Fahigkeit, eigene Redebeitrdge zu
prazisieren, bei Unverstandnis nachzufragen und (ber Gesprache und das eigene und das fremde
Gesprachsverhalten nachzudenken. Zusammenhangendes Sprechen meint die Fahigkeit,
monologische mindliche Texte unterschiedlicher Art (Vortrage, Zusammenfassungen, Erzahlungen
usw.) zu produzieren, indem das Gesagte geplant, die Erwartungen der Zuhérenden antizipiert und
deren Reaktionen (z.B. verbale Ausserungen, Gestik) aufgenommen werden, um die weitere
Textproduktion anzupassen. Dies schliesst ein, das Sprechen im kulturellen und asthetischen Kontext
zu gestalten und Uber das Gesagte und Uber die eigene Redeweise und die Redeweise anderer
nachdenken zu kénnen.

Bildungsstandards (CH) 4.Schuljahr — Schulsprache www.unterrichtsdiagnostik.info



Schreiben meint die Fahigkeit, sprachlich angemessene, bestimmten formalen Kriterien folgende, an
Kontext, Leserinnen und Lesern orientierte, d.h. textsortenspezifische Texte (Science-Fiction,
Erzdhlungen, Tatsachenberichte, Anleitungen, Leserbriefe usw.) verfassen zu kénnen, Texte unter
asthetischen und kulturellen Kriterien zu gestalten und Ubers Schreiben und Uber eigene Texte
nachdenken und reden zu kénnen.

Orthografie (ab 8. Schuljahr): Orthografiekompetenz meint die Fahigkeit, Texte mdglichst
«fehlerfrei» zu produzieren. Dazu gehort aber nicht nur, beim Schreiben moglichst wenig Fehler zu
machen, sondern auch die Fahigkeit, eigene Texte zu korrigieren, auf Fehler zu achten. Dazu muss
man relevante Rechtschreibregeln kennen und anwenden sowie ({ber ein Inventar an
Schreibmustern verfligen. Hinzu kommen Strategien wie: Schreibungen memorieren, Wérterbiicher
benitzen, aufmerksam gegeniiber Rechtschreibfehlern sein usw. Und schliesslich gehort dazu auch
die Fahigkeit, Gber Rechtschreibung nachzudenken.

Grammatik (ab 8. Schuljahr): Grammatikkompetenz meint zum einen die Fahigkeit, Uber die
grammatischen Strukturen nachzudenken, sie mithilfe von schulgrammatischen Verfahren (Proben)
zu analysieren und mit Fachbegriffen zu benennen. Zum anderen ist mit Grammatikkompetenz die
Kompetenz gemeint, sich in einer Sprache moglichst fehlerfrei auszudricken. Diese zweite
Kompetenz wird weitgehend wahrend des Erstspracherwerbs erworben und zeigt sich in allen oben
aufgefihrten Domanen.

Grammatik und Orthografie bilden im schulischen Kontext wichtige Bereiche; sie lassen sich jedoch
nur sehr bedingt als Sprachhandlungen beschreiben. Sie fokussieren vielmehr spezifische Aspekte
von Sprache als System. Die Grundkompetenzen fiir die Domanen Orthografie und Grammatik sind
daher von einem anderen Typus und von lebensweltlich anderer Bedeutung als diejenigen fir die
eigentlichen Kompetenzbereiche: Wer einfache Texte nicht versteht, hat ein entschieden grdsseres
Sprachdefizit als jemand, der die Kasus der Schulsprache nicht bestimmen kann.

Asthetik von Sprache wahrnehmen ist hier nicht als spezifische Grundkompetenz ausgewiesen,
jedoch als Bestandteil der aufgefiihrten Kompetenzbereiche von Bedeutung. Asthetik von Sprache
wahrnehmen meint die Fahigkeit, Sprache auch als Ausdruck der menschlichen Empfindung und
Kreativitat zu erfahren und zu verstehen. Dazu gehort die Freude am Lesen ebenso wie die kulturelle
Bildung in Literatur und Theater. Zudem kann das Wahrnehmen und Gestalten von Gedanken und
Gefliihlen mit Sprache auch kiinstlerische Formen annehmen, die Uber das reine Mitteilen
hinausgehen und so den Bedeutungsraum erweitern. Sprache wird so Ausdrucksform der
menschlichen Kreativitat wie Musik oder Malen — auch dies soll Teil einer umfassenden sprachlichen
Bildung sein. Dazu kann man auch das Wissen um unterschiedliche literarische Formen und
Traditionen rechnen (Wissen um Erzdhlformen und -muster wie Marchen, Sagen, gebundene
Gedichtformen vs. freie usw.).
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1.2.2 Handlungsaspekte (Aspekte des Sprachhandelns)

Kompetenzen lassen sich unter verschiedenen Aspekten betrachten, die je nach Sprachhandlung
unterschiedliche Teilkompetenzen fokussieren. Fiir die ersten vier Kompetenzbereiche (Horen,
Lesen, Sprechen und Schreiben) werden im Modell Schulsprache die Aspekte situieren, planen,
realisieren, evaluieren und reparieren unterschieden.

Situieren: Jede Sprachhandlung orientiert sich an einem Kontext und an einem mehr oder weniger
bewussten Ziel. Das heisst, jede Sprachhandlung weist eine kommunikative Absicht auf, die zu
erkennen bzw. zu verfolgen und/sowie fir die Sprachrezeption und -produktion von zentraler
Bedeutung ist. Wer mit Sprache kompetent handelt, ist fahig, eine Sprachhandlung in einen Kontext
zu situieren, kann in der Sprachhandlung eine kommunikative Absicht erkennen.

Planen: Sprachhandlungen planen zu konnen, ist eine zentrale Kompetenz fiir Sprachproduktion
(Sprechen und Schreiben): Inhalte fur einen Gesprachsbeitrag bzw. fur einen Text missen
ausgewahlt und strukturiert werden, wobei Textformen (z.B. Textgattung und -muster) befolgt
werden. Wer einen Text verstehen will, muss sich vor dem Lesen oder Zuhdren bewusst sein, was
er/sie aus dem Text erfahren will, was er/sie zum Textthema schon weiss. Dafiir kann es auch notig
sein, einen geschriebenen Text zielgerichtet zu tUberfliegen. Wer mit Sprache kompetent handelt, ist
also fahig, eine Sprachhandlung zu planen und Vorwissen zu aktivieren.

Realisieren: Sprachhandlungen mussen realisiert werden. Damit ist derjenige Aspekt angesprochen,
der im Alltagsverstdndnis fliir Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben steht. Flir Zuhoren und Lesen
meint dies das Verstehen von Wbortern und Satzen, das Konstruieren eines Text- bzw.
Horverstandnisses. Fir Sprechen und Schreiben heisst dies, z.B. die Gedanken und Mitteilungen zu
artikulieren, auszusprechen bzw. aufzuschreiben, zu Papier zu bringen. Dabei werden die der
Situation angepassten Sprachregeln befolgt.

Evaluieren: Evaluieren bedeutet, den produzierten oder verstandenen Text bezliglich der Zielsetzung
und Qualitdt Gberdenken und evaluieren. Kompetent evaluieren heisst entscheiden, ob die
Sprachaktivitat gelungen ist oder nicht und warum (in der Regel im Hinblick auf eine Uberarbeitung).
Den in den Bereichen Orthografie und Grammatik erworbenen expliziten Kenntnissen kommt beim
Evaluieren ebenfalls eine Bedeutung zu.

Reparieren: Reparieren bedeutet, die beim Evaluieren georteten Unklarheiten bzw. problematischen
Stellen in der Textproduktion und -rezeption zu verbessern. Schreibkompetent sein bedeutet eine
erste Textversion erfassen, diese spater nachbessern, kritisch durchlesen und Unklarheiten beheben.
In der mindlichen Produktion passen Sprecherinnen und Sprecher ihre Formulierungen ebenfalls an,
indem sie z.B. Versprecher korrigieren oder Inhalte prazisieren. Bei der Rezeption lassen sich
reparierte Stellen weniger gut erkennen. Sie kommen z.B. dann vor, wenn eine unklare Textstelle
wiederholt gelesen, ein Wort im Worterbuch nachgeschlagen oder wenn, in Interaktionen, nach
Prazisierungen gefragt wird.
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2. Grundkompetenzen am Ende des 4. Schuljahres

2.1 Horen

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen kurze Hortexte verstehen, deren Thema, Struktur und
Wortschatz ihnen vertraut sind, z.B. Marchen, Spielregeln, Reportagen fiir Kinder, kurze Vortrage.
Insbesondere sind sie fahig, explizite Informationen zu entnehmen, wenn sie durch zielgerichtete
Hinweise oder Fragen dazu angeleitet werden, und sie handelnd umzusetzen und/oder sie mit ihrer
Lebenswelt in Verbindung zu setzen.

Sie kdnnen elementare nonverbale Signale deuten (z.B. vertraute Gesten).

Eigenschaften von Texten und Aufgaben im Bereich «Hoéren»:

- Die Texte kdnnen monologisch oder dialogisch sein.

- Es werden verschiedene Medien genutzt: z.B. gesprochene Texte, audio- und
audiovisuelle Quellen.

- Die Aufgabenstellung ist der Altersgruppe angepasst: sie ist so aufbereitet, dass sie das
Verstehen des Textes unterstitzt, z.B. durch Vororientierung auf den Text mit Bildern
oder mit einer kurzen Einleitung.

- Um zu vermeiden, dass die Lesekompetenz das Horverstehen beinflusst, konnen die
Antwortmoglichkeiten vorgelesen werden.

- Der Wortschatz ist alltagsnah, vertraut und sehr gebrauchlich. Vereinzelte schwierige
Worter sind einfach zu erschliessen und erklaren sich durch den Kontext.

- Der Hortext ist kurz, inhaltlich und formal einfach und linear strukturiert; die Thematik
ist vertraut und motivierend; der Text ist mit deutlicher Artikulation gestaltet; eventuelle
Text begleitende Gerdusche oder Musik sind auf diesen abgestimmt.

- Die Frage- und Antwortformate sind einfach: In der Regel handelt es sich um
geschlossene Fragen in der Art von Mehrfachwahlantworten (Multiple Choice); die
Beantwortung von offenen Fragen muss mit sprachlich geringem Aufwand moglich sein.

- Die Schiilerinnen und Schiiler haben die Méglichkeit, Ergdnzungen oder Prazisierungen
nachzufragen, wenn etwas nicht verstanden wird oder wenn zusatzliche Informationen
benotigt werden.

2.2 Lesen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen die Beziehungen zwischen Lauten und Buchstaben herstellen
(Graphem-Phonem-Korrespondenzen) sowie den Sinn von Woértern und Satzen verstehen.

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen kurze Texte verschiedener Art verstehen, wenn Thema,
Textaufbau und Wortschatz vertraut sind, z.B. Bilderblicher, Marchen, einfache Anleitungen und
Sachtexte.

Insbesondere kdnnen sie, wenn sie mithilfe gezielter Fragen dazu angeleitet werden, einen Text als
Ganzes verstehen, Informationen erfassen sowie naheliegende Informationen aus dem Kontext
ableiten sowie Text und Bild zueinander in Beziehung setzen.
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Eigenschaften von Texten und Aufgaben im Bereich «Lesen»:

- Der Wortschatz ist gelaufig und schulnah, einzelne wenig vertraute Worter sind aus dem
Kontext erschliessbar oder erklart.

- Der Text ist sowohl inhaltlich als auch formal (Layout) tbersichtlich strukturiert und kann
von Bildern und anderen grafischen Elementen begleitet sein.

- Die Frage- und Antwortformate sind einfach. Die Fragen haben einen klaren Bezug zur
Textstelle. Die Beantwortung offener Fragen ist mit einem einfachen Wortschatz
moglich.

2.3 Sprechen

Teilnahme an Gesprachen

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen sich aktiv an einem Gesprach beteiligen, vorausgesetzt der
Gesprachspartner oder die Gesprachspartnerin lenkt das Gesprach unterstiitzend. Insbesondere
kénnen sie fir eine beschrankte Zeit aufmerksam zuhoéren, was ihre Gesprachspartnerin oder ihr
Gesprachspartner sagt und auf ihre oder seine Beitrage bzw. Fragen angemessen reagieren.

Zusammenhangendes Sprechen

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen vorbereitete mindliche Texte verschiedener Genres (z.B.
Anleitung, Erzahlung, Erklarung) produzieren, wenn sie in der Produktion begleitet werden (z.B.
durch genresspezifische Textmodelle). Sie konnen einige der Woérter und Wendungen, die bei der
Vorbereitung auf das Sprechen erarbeitet wurden, angemessen verwenden.

Sie kénnen einen Text oder einen Textausschnitt (z.B. Gedicht, Zdhlvers) mit angepasster Lautstarke
und verstédndlicher Aussprache wiedergeben.

Sie kdnnen einen allgemeinen Eindruck zur Verstandlichkeit eines mindlichen Textes dussern.

Die Schiilerinnen und Schiiler sprechen Hochdeutsch, wenn auch nicht in allen Situationen geldufig.

Eigenschaften von Texten und Aufgaben im Bereich «Sprechen»:

- Die Gesprachs- oder Vortragsform ist den Schilerinnen und Schilern vertraut und
wurde eingelibt (z.B. fiir «Teilnahme an Gesprachen»: Alltagsgesprach, Telefongespréach,
Rollenspiel, Gruppengesprach bzw. flir «Zusammenhangendes Sprechen»: miindliche
Erzdhlung, Vortrag, Prasentation, Erlauterung) und der Inhalt ist von Interesse.

- Kontext und Ziel des miindlichen Austauschs bzw. der miindlichen Produktion werden
den Schilerinnen und Schiilern vorgangig erklart. Ein Schema und/oder Bilder helfen
den Schiilerinnen und Schiilern beim Lésen der Aufgabe.

- Die Schiilerinnen und Schiiler haben genug Zeit, um sich vorzubereiten (Verstehen der
Aufgabe, Wortwabhl, Inhalte).

- Bei der «Teilnahme an Gesprachen» lenkt der Gesprachspartner bzw. die
Gesprachspartnerin das Gesprach.
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2.4 Schreiben

Die Schiilerinnen und Schiler kdénnen in verschiedenen Genres (z.B. erzdhlend, aber auch

argumentativ, erklarend, informierend, auffordernd) Texte schreiben, wenn die Schreibaufgabe
situiert ist und die Schiilerinnen und Schiiler in der Produktion begleitet werden.

Sie konnen in ihrem Text einige der Worter und Wendungen, die bei der Vorbereitung auf das

Schreiben erarbeitet wurden, angemessen verwenden.

Sie kénnen beim Schreiben ihren Text mehrheitlich in Worter segmentieren.

Eigenschaften von Texten und Aufgaben im Bereich «Schreiben»:

Das Schreiben des Textes ist vorbereitet: Erarbeitung des fiir die Produktion niitzlichen
Wortschatzes, zur Verfligung stellen von Mitteln zur Textorganisation (insbesondere von
Textmodellen) und Festlegen von Zielen und Adressaten bzw. Adressatinnen der
Produktion.

Die Schilerinnen und Schiiler werden entsprechend der Produktionsform auf die
Aufgabe vorbereitet: Im Falle einer Anleitung (z.B. Bastel-, Spielanleitung) wird der
Gegenstand oder das Spiel mit den Schiilerinnen und Schiilern ausprobiert, bevor sie die
Anleitung verfassen; bei einem Brief, in dem eine Meinung oder ein Begehren
ausgedriickt wird, werden die Schiilerinnen und Schiiler angeleitet, miindlich eine
Meinung oder einen Wunsch zu dussern, bevor sie solche schriftlich verfassen.

Eine Rekapitulation der Etappen der Textproduktion ist in der Aufgabe angelegt.
Wahrend der Textproduktion stiitzen sich die Schilerinnen und Schiiler auf Hilfen, wie
den Wortschatz, den sie verwenden miissen, die wichtigen Elemente, um einen guten
Text herzustellen, oder einen Textbeginn, um den Einstieg ins Schreiben zu erleichtern.
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